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CAPITULO I :

MAPAS CONCEPTUALES



3.1 INTRODUCCION.

Los conceptos son generdizaciones extraidas de observaciones sstemdticas y
describen laregularidad o relacién de un grupo de hechos.

Su origen y naturaeza han preocupado alos fil ésofos desde |a més |gjana antigliedad,
y sigue preocupando a educadores y psicdlogos. Asi, para Platdén los conceptos existen
realmente en un mundo inteligible, superior a mundo que muestra los sentidos, mientras
que para Aristételes los conceptos se forman en e espiritu a partir de la observacion de las
cosas. Por su parte Kant, en una especie de pensamiento-sintesis de las ideas de los dos
grandes pensadores griegos, distingue entre “conceptos a priori", obtenidos del espiritu
mismo y "conceptos a posteriori”, obtenidos de la experiencia. Pavlov, desde una postura
materialista, considera al concepto como € producto méas elevado del cerebro humano y
cree que se forma como respuesta a un conjunto de estimulos.

Los conceptos son los elementos esenciales con los que operamos mentalmente.
Cuando no logramos entenderlos y organizarlos en nuestro cerebro, el pensamiento no
actla, permanece bloqueado. Por elo, cuanto mayor es e nimero de conceptos que posee
una persona y cuanto meor relacionados estén entre sl en su edtructura mental, mas
capacidad tendra para resolver problemas y para generar nuevos conceptos (Suero y col.,
1989).

Numerosos conceptos fisicos no son bien asimilados por los estudiantes. Existen
diversas razones para explicar este problema

1. El profesor no tiene en cuenta cudl es la estructura cognitiva del alumno (Novak,
1982).

2. Ofrece a edudiante un esquema de trabgjo en € que aparecen nuevas
informaciones g enas a su propio esquema conceptua (Driver, 1988).

3. En ocasiones, |as actividades propuestas se encuentran muy lgjos del ambito socia
eintelectua del aumno (Novak, 1982).



Son numerosos los investigadores que trabgan en la blsgueda de dternativas
didacticas que conduzcan a "cambio conceptud" en los estudiantes. Entre ellos destaca
Ausubel, quien con e mayor énfasis ha insistido en que la estructura cognitiva de cada
persona viene representada por un sistema de conceptos organizados jerarquicamente,
sendo estos conceptos representaciones que el individuo forma a partir de su experiencia
sensorial previa. Esta estructura es, ademas, flexible. A medida que tenemos nuevas
experiencias y acceso a mas informacion, 10s nuevos conocimientos se relacionan con los
conceptos ya existentes dando lugar a una variacion de éstos, bien porque los vigos
conceptos amplian su significacion, bien porque se modifican para poder interpretar los
nuevos hechos. Se trata de la Teoria de Asmilacion del Aprendizaje Cognitivo, que
propone como estrategia didactica la elaboracion de mapas conceptual es para conseguir un
aprendizaje significativo frente a memoristico (Novak, 1982).



3.2. CARACTERISTICASDE LOSMAPAS CONCEPTUALES.

Los mapas conceptuales representan gréficamente, en forma de proposiciones,
relaciones sgnificativas entre conceptos. Su estructura minima contiene dos términos
conectados mediante una particula de enlace formando una proposiciéon correcta. Tan
importante como los conceptos son las palabras que los relacionan (Pefay col., 1989).

La representacion se realiza en dos dimensiones:

a) Verticd, en la que aparece una transicion de lo general a lo especifico. Los
conceptos mas inclusivos se locaizan en la parte superior del mapa, y como & alumno lo
recorre de arriba hacia abgjo, va encontrando cada vez conceptos mas especificos, mas
subordinados.

b) Horizontal, en la que se edablecen relaciones entre conceptos de nivel
aproximado.

Se deduce que una propiedad bésica de los mapas conceptuales es su carécter
jerérquico, diferenciandose asi de los cuadros sindpticos y de los diagramas de flujo, ya que
éstos, aunque relacionan conceptos entre si, no establecen jerarquias entre elos, ni
reguieren proposiciones de conexion (Pefiay col., 1989).

Segun Novak (1979), constituyen herramientas muy Utiles para representar a un
conjunto de conceptos que se relacionan entre si, y son esquemas de apoyo de mucho
interés paralograr un aprendizaje significativo porque:

- Hacen de puente cognitivo entre lo que e alumno ya sabe y la nuevainformacion a
aprender.

- Presentan lo que se quiere ensefiar con una ordenacion jerarquica pertinente.

- Egablecen conexiones entre los conceptos que favorecen la longevidad de lo
aprendido.



3.3. ELABORACION DE LOSMAPAS CONCEPTUALES.

Novak y Gowin (1988) han sefidlado los aspectos fundamentales a tener en cuenta
parala e aboracion de mapas conceptuales.

- La primera etapa consiste en identificar e mayor nimero de conceptos cientificos
relevantes relacionados con la informacién que se quiere aprender o ensefiar. Se ira
elaborando una lista en la que aparezcan, ademas de |os conceptos, las leyes, los teoremas y
las aplicaciones relacionadas con el tema tratado. Esta etapa es siempre critica, por estar
sujeta a punto de vista o los conocimientos que tenga sobre el tema la persona que
construye el mapa.

- La segunda etapa consiste en ordenar |os conceptos, jerarquizandolos desde el més
genera o inclusivo hasta los més especificos. En esta ordenacidn va a influir la secuencia
en que se hayan ido introduciendo los diferentes conceptos, o se haya organizado la
materia, |0s errores conceptual es habituaes, etc.

- La tercera etapa congiste en encontrar las relaciones entre |os conceptos utilizando
una serie de palabras que actlien de enlace. De este modo se van formando proposiciones
cientificas a través de un conjunto de rutas sefialadas sobre el mapa que se va generando.

En un primer intento, los mapas conceptuales suelen tener escasa smetria 0 agun
concepto que se relaciona con varios no se coloca en e lugar més conveniente. Por este
motivo, lo normal es tener que reconstruir el mapa conceptual hasta conseguir una
representacion clara y correcta de las proposiciones cientificas contenidas en € mismo
(Suero y col., 1989). Es decir, el mapa resultante debe ser visualmente eficaz, en d sentido
de que muestre los detalles de los conceptos y sus relaciones de la forma mas smple, clara
y evidente posible.

A veces, con el propdsito de facilitar la funcionalidad del mapa, se escribe junto con
el nombre del concepto su simbolo y su expresién matemética, cuando la hay.



3.4 USO DE LOSMAPAS CONCEPTUALES.

Debido a la flexibilidad de los mapas conceptuales, pueden ser utilizados en una
amplia variedad de situaciones:

1. Como ingtrumento didactico para facilitar el aprendizge en lo que se refiere a la
jerarquizacion y diferenciacion de conceptos (Novak, 1979). En este sentido se
presenta en la figura 3.1 un mapa conceptual con el objeto de mostrar las ideas
fundamental es de |a teoria Congtructivistay sus relaciones bésicas.

2. En la confeccion del curriculum de una discipling, asi como para distinguir €
contenido curricular del instrucciona, es decir, distinguir entre o que debe ser
aprendido y lo que sirve como vehiculo para € aprendizgie. Un mapa de
conceptos puede entonces servir para desarrollar |os componentes cognitivos de un
curriculum (Driver, 1988).

3. Como instrumento de evaluacidn, estableciéndose unas puntuaciones para cada
nivel de generalidad bien colocado, o para cada relacidn correcta entre conceptos.
En este sentido Novak (1982) propuso el siguiente criterio de puntuacion:

n° de proposiciones correctas (Nq) --------------- N,

escaones jerarquicos (N») 5N,

enlaces cruzados (Ns) 10N3

gjemplos vaidos (N,) Ny
PUNTUACION DEL MAPA ---------- Nj + 5Ny + 10N3 + Ny

4. Para representar y resumir e esquema conceptual en un momento determinado de
un adumno en un area de conocimiento (Novak, 1982).

5. Como instrumento que ayuda a los dumnos a "aprender a aprender" (Novak y
Gowin, 1988).



6. Para analizar | as preconcepciones de los estudiantes (Novak, 1982).

7. En investigaciones que explican como y por qué ciertas secuencias de la
organizacion de la materia de ensefianza tienen més o menos efecto en la
facilitacion del aprendizaje del alumno (Novak y Gowin, 1988).
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